<
R
n
)
=
(=9
©
S
(=
>
w
<
£
B
—
=
©
[ =
=
-
<
=
=
&
<
=9
o
S
=
=
<
—
=
<
.-
S
S
N
2
=
=]
i
=
<
e
D
(=]
=
»n
==
=
—
=
)
»n
2
N
&
)
>
©
S
=N
=
)
S
=
S
»n
<
=}
o
3
N
-
=
=
)
i
e
<
N
)
S
)
=
S
S
=
<

% RDIM

Aiio 2018, niumero 2

Aitor Pérez
IES Valle del Azahar. Malaga
wallenstein77 @gmail.com

Aprendizaje Basado en proyectos en la ESO: De la
Prehistoria a 1a Europa feudal. Problemas y propuesta

Resumen

En el presente articulo, realizamos un acercamiento al Aprendizaje basado en proyectos con las
problematicas que pueden aparecer en los centros. Seguidamente, pasamos a desarrollar las dos
propuestas que planteamos. La primera consiste en un proyecto sobre la Prehistoria y las
culturas urbanas. La segunda en una serie de miniproyectos sobre la Europa Feudal.

Abstract

In the present paper, we realize an approximation to the Learning based on projects with the
problematic ones that can appear in the centers. Immediately afterwards, we happen to develop
both offers that we raise. The first one consists of a project on the Prehistory and the urban cultures.
The second one in a series of miniprojects on the Feudal Europe.

Palabras clave
Aprendizaje basado en proyectos, TIC, pedagogia, didactica, problemas

Keywords
Learning based on projects, TIC, pedagogy, didactics

Introduccion

El presente articulo intenta plantear los problemas que nos podemos encontrar en el aula, centro
y con respecto a las familias a la hora de plantear una metodologia alternativa a la tradicional. En
concreto al aprendizaje basado en proyectos. Nos hemos basado para la elaboracion del mismo en
nuestra experiencia profesional (mas de 10 afios de docencia en secundaria y bachillerato) y sobre
todo en dos proyectos que realizamos en dos centros distintos. El primero de ellos en el I[ES Valle
del Azahar (Cartama Estacion, Malaga) y el segundo en el IES Alfaguara (Yunquera, Malaga).

Ambos centros tienen un contexto distinto. En el primero, es un centro de un pueblo cercano a la
capital, que ha tenido un importante crecimiento por ser una ciudad-dormitorio de Malaga. A
pocos kilometros esta el PTA! de Malaga. Recoge a un alumnado tanto del nacleo principal de la
localidad, Cartama, como de diferentes barrios y pedanias. Con mas de 800 alumnos durante el
turno de mafana, tiene tanto lineas de ESO como de Bachillerato, Formacion Profesional Basica
y Formacion Profesional Inicial de Grado Medio y Superior. Todo esto implica un alumnado muy
heterogéneo socioecondmicamente

! Parque Tecnologico de Andalucia.
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El Segundo centro, es totalmente diferente. Se encuentra a mas de 50 kilometros de Malaga en
plena Sierra de las Nieves. Su poblacion es de 3.000 habitantes aproximadamente y solo tiene
ESO, con menos de 200 alumnos. Las expectativas de muchos de ellos es no salir de la zona en el
futuro y tienen que desplazarse hasta la localidad de Alozaina en autobus para proseguir el
Bachillerato o la Formacion Profesional en cualquiera de sus modalidades. Es una localidad en
decadencia, tras el traslado de la fabrica de Mayoral, que atrajo a un numero importante de
personas que trabajaban en la misma.

Junto a nuestra experiencia propia, también hemos recurrido a conversaciones y debates con
compaiieros de otros centros que han utilizado esta metodologia, sefialando sus pros y sus contra.
Por ultimo, nos basamos también en una seleccién de lecturas sobre esta metodologia. En este
sentido, podemos destacar a Diez Navarro (2002), Ruiz Delgado (2012), Gil Alejandre y Rivero
((2014), Calle Carracedo (2016), Moral Ituarte (2016), Redondo Prieto (2016),), ademas de Pérez
Blazquez (2011, 2012 y 2016).

Aunque en el plano tedrico, un proyecto debe de implicar a diferentes materias, en nuestro caso
lo hemos realizado de forma solitaria, sin contar con la colaboracion de otros departamentos. En
el caso del IES Valle del Azahar, ibamos a contar con la colaboracion del dpto. de Educacion
Pléstica y Visual. Pero por cuestiones de tiempo no se pudo concretar. En el caso del IES
Alfaguara, ya se habia realizado un proyecto multidisciplinar y no fue posible el coordinarse con
otro departamento.

Problemas

A la hora de plantear el aprendizaje basado en proyectos, hay una serie de consideraciones que
debemos tener en cuenta. Estas se encuentran en tres niveles, que son los siguientes: alumnado,
claustro y tutores del alumnado.

En el primer caso, y aunque pueda sonar contradictorio con la teoria, a los alumnos les cuesta salir
del esquema fijo que supone salirse del libro de texto. Esto sucede en todos los niveles de la ESO
y en ocasiones en los grupos de bachillerato. La razon de esto es que aunque se supone que se han
ido implementando nuevas practicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la realidad no es asi,
por diversos motivos.

Muchos de ellos estan acostumbrados a leer el libro de texto y que el profesor les diga que hay
que subrayar. Cualquier otro planteamiento se convierte en una tarea imposible de hacer,
ocasionando numerosas quejas. Se llega al caso de que ellos mismos consideren que estan
haciendo el trabajo del docente.

Por lo tanto, hay una resistencia del alumnado a la realizacion de tareas y actividades que sean
distintas al uso del libro de texto, o que suponga cierto esfuerzo, como puede ser realizar un
esquema de las principales ideas de la unidad.

El uso del método del aprendizaje basado en proyectos, supone un importante esfuerzo tanto para

el docente como para el alumnado. Para el primero, consiste en buscar materiales fisicos, lecturas,
recursos audiovisuales y disefar la unidad didactica para tratar los objetivos, contenidos y
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responder a los estandares de aprendizaje. Para los segundos, el realizar la tarea por si mismos, a
partir de una explicacion teorica inicial del docente, usando todos los recursos puestos a su
disposicion.

Sin embargo, este método tiene importantes ventajas. Los adolescentes en las clases tienen una
desmotivacion importante. Junto a lo anterior, también hay un sentimiento de tener que estudiar
unos contenidos inutiles y que no les sirven de nada en la vida real. Entre las ventajas, podemos
sefialar las siguientes:

a) El hecho de que es el alumnado quien manipula los objetos que de otra forma solo veria en el
libro de texto. Seran los alumnos quienes construyan el producto final obtenido una vez
completado el proyecto. El docente deja de ser un simple transmisor de los conceptos y sélo
actta a la manera de guia, de orientador. Cede en esta Son tareas que supone una importante
carga horaria y que debe contar con el apoyo del dpto. al modificar y hacer reajustes en las
programaciones didécticas.

b) La forma de evaluacion, mediante ribrica y observacion de lo que se hace en clase no es
convencional. El alumnado puede tener problemas a la hora de entender la evaluacion del
producto final, frente a las pruebas objetivas

¢) Se necesita materiales adicionales y especificos, lo cual puede ocasionar problemas a la hora
de que el alumnado lo adquiera. No debemos olvidar la situacién econémica actual y que
muchas familias cuyos hijos estan en centros publicos, quiza no los puedan adquirir. En este
sentido, es importante volver a tener el apoyo del dpto. por si fuera necesario la compra de
dichos elementos, como veremos en la primera de nuestras propuestas.

El segundo de los problemas que nos podemos encontrar se localiza en los mismos claustros. Hay
centros donde no se acepta ninguna propuesta que vaya mas alla de lo tradicional

Pero también se puede dar el caso contrario, en los que se es favorable a la incorporacion de nuevas
metodologias en los centros. En cualquiera de los casos, la situacion se agrava cuando se caen en
posiciones extremas.

Hay profesores que se enrocan y no estan dispuestos a trabajar de forma diferente a lo que siempre
han hecho. Esto suele ser habitual entre docentes veteranos. Pero en otros casos, se niegan a
desarrollar nuevas practicas docentes por "principios", que muchas veces coinciden con una
ideologia politica de caracter conservador.

Pero también ocurre lo contrario, es decir, aquellos docentes que consideran que lo mas importante
es el uso de la tecnologia, en lugar de los contenidos. En estos casos, la aplicacion de las TIC
(Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) es un fin en si mismo, no un medio para
favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desdefian todo aquello que no sea la utilizacion
de las TIC. Tampoco prestan especial detalle a los distintos tipos de contenidos. Este tipo de
docente suele ser el que aparece en todas las campafias y son los nominados de los multiples
premios y concursos nacionales e internacionales. Eventos que, casualmente, son patrocinados por
empresas de telecomunicaciones o informaticas. Si en el caso anterior hablabamos de la ideologia,
en estos casos suele dominar la de cardcter progresista.
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En la mayoria de los casos, los centros tienen una composicion heterogénea, con profesorado
partidario y detractor de nuevas practicas docentes. Aquellos que rechazan el aprendizaje basado
en proyectos pueden considerar que se baja el nivel con estas actividades. Otra acusacion
recurrente es que es una forma de no prepararse las clases o de justificar los aprobados generales.

La realidad es bien distinta. La preparacion de un proyecto supone una mayor carga de trabajo,
siempre que se disefie bien y no se haga para cubrir el expediente, tanto en la fase de disefio del
mismo como en la evaluacion del producto final. Ademas, supone una alteracion del normal
desarrollo de las clases. Esto es debido a que se realizan en grupo y de forma preferente, dentro
del aula. La razoén es para llevar a cabo una valoracion in sitl y evitar asi que parte del trabajo sea
hecho por otras personas o que alguien se aproveche del trabajo de los compatfieros.

Con respecto al tercer y ultimo problema, nos referimos a los padres, a los problemas habituales
que pueden darse entre profesores y progenitores, se da el desconocimiento de esta metodologia.
Los padres pueden llegar a pensar que el profesor no esta trabajando o que no ensefia nada a sus
hijos. Esto es mds frecuente sobre todo en aquellos niveles donde se puede titular, como es 4° ESO
0 2° Bachillerato. En estos casos, se puede crear un mal ambiente, que en caso de no hablarse de
forma directa con el docente puede degenerar en un ambiente viciado. De hecho, no es
recomendable la realizacion de proyectos en el ultimo curso de bachillerato en la Historia de
Espana. En el final de la ESO, y mientras no haya revalidas, se podra seguir realizando. Pero en
el momento en el que se implementen esas pruebas externas se deberia dejar de utilizar estas
técnicas. Lo que preocupara a los padres es que titulen y lo que se aleje, o ellos consideren que se
aleje, de la preparacion de la revalida sera protestado y cuestionado.

De la prehistoria a la escritura cuneiforme en 1° de la ESO

Este es el primero de los proyectos que reflejamos en el presente articulo. Se dio en el IES Valle
del Azahar en la localidad malaguefia de Cartama Estacion. Los alumnos pertenecian a nuestra
tutoria, a la que impartiamos la materia de Ciencias Sociales. Geografia e Historia. Junto a la
materia de nuestra especialidad y con el fin de facilitar la adaptacion del colegio al instituto,
impartiamos ademads las materias de Lengua Castellana y Literatura y Atencion Educativa, la cual
era cursada por todos nuestros tutorandos. El total que pasamos con el alumnado participante era
de nueve horas en total, incluyendo la tutoria con el alumnado. Se daba la circunstancia de que los
martes teniamos tres horas seguidas con ellos, desde el recreo hasta el final de la jornada. Esto
sera determinante a la hora de plantear el proyecto.

La idea nos habia surgido unos afios antes, cuando éramos interinos y en el pasillo de acceso a la
sala de profesores habia una exposicion de ttiles prehistoricos. En nuestro caso, lo que hemos
aprendido de didactica ha sido a través de la observacion de otros compaiieros, no soélo de
Geografia e Historia junto con articulos de revistas y alguna conferencia. Por tanto, apuntamos la
actividad para cuando se dieran las circunstancias adecuadas.

A diferencia de otros contenidos, que se pueden volver a ver en otros niveles educativos, en el
caso de la Prehistoria y Mesopotamia, no se vuelven a impartir ni en la ESO ni en el Bachillerato.
Consideramos que este hecho le da un valor afiadido al atractivo de este proyecto. Por tanto,
decidimos darle una mayor carga horaria. Esto no implicé que nos olvidasemos de otras unidades
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didacticas. Un ejemplo es la parte de la Geografia, que en muchos centros y en la mayoria de los
libros de textos, se vuelve a ver, aunque solo sea para repasar. También pueden darse en la materia
de Geografia de 2° Bachillerato. Lo mismo sucede con el mundo romano, en especial con respecto
al Bajo Imperio y los pueblos barbaros. De hecho, estas cuestiones se suelen solapar en 1°y 2° de
la ESO, al ser la parte final e inicial de la parte de Historia respectivamente.

El momento en que se planted el proyecto fue en la parte final del curso. Era un momento en el
que el alumnado empezaba a estar cansado de todo el curso escolar. Por tanto, vimos que era el
momento adecuado para cambiar la dinamica de clase y se eligid un martes, por lo que
sefialabamos lineas mas arriba. En dicho dia teniamos una sesién de Ciencias Sociales, otra de
Lengua y la tutoria con alumnos. Como dabamos nosotros estas tres materias, no hubo problema
para intercambiar las sesiones.

Esta particularidad nos beneficio al poder agrupar la parte practica en un mismo dia, facilitando
la organizacion del proyecto. Esto no fue dbice, sin embargo, para que otros compatfieros del dpto.
al ver el buen resultado de los productos finales conseguidos, llevardn a cabo la misma tarea,
aunque en sesiones no consecutivas.

A esto tenemos que afiadir que se contd con el apoyo del equipo directivo, el cual ademas de no
poner impedimento al proyecto, ayudo al financiar el mismo con la compra del material. Como
deciamos al inicio del presente texto, la situacion socioecondémica de nuestra alumnado era muy
compleja. Habia familias que si se podian permitir comprar la arcilla para llevarla a clase. Pero
otras, tenian dificultades econémicas y no hubieran podido participar. Por dicha razon, antes de
plantear al alumnado el proyecto se decidid consultar con el secretario del instituto, el cual era
miembro del dpto.

La respuesta fue afirmativa, pudiéndose comprar distintos tipos de arcilla, en funcién de la pieza
que fuera a crear el alumnado. Se decidié que para las piezas "liticas" el tipo més adecuado era el
de color marrén, mientras que para otros tipos de piezas era mas adecuado el blanco. No obstante,
esto fue una recomendacion. A la hora de crear los productos finales, se permitio por cuestiones
logisticas, el uso de cualquier tipo de arcilla, ya que el alumnado podia comenzar a hacer un tipo
de pieza y luego continuar con otro.

Ademas, se coordiné con el dpto. de Educacion Plastica y Visual que la compafiera de dicha
materia haria con el grupo en varias sesiones réplicas del monumento de Stonehenge. Sin
embargo, a pesar de este interés inicial en colaborar, no se pudo llevar a cabo por cuestiones de
programacion de dicha materia.

En muchas ocasiones, cuando hay que explicar a nuestro alumnado, ciertos contenidos o
conceptos, nos encontramos con problemas serios. Uno de ellos es la percepcion de contenido
inutil y que no les sirve para nada. A veces podemos encontrar un buen documental que nos ayude.
A partir del mismo podremos hacer unas buenas fichas y cuestionarios para que puedan seguir el
documento y comprobar si han asumido los contenidos vistos. Pero a pesar de todo, es dificil
lograrles motivar, aun cuando se cuente con el uso de las TIC (siempre como un medio, no como
un fin en si mismo).

RDIM ntim. 2, Enero-Junio 2018
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Teniendo lo anterior en cuenta, pensamos que, para el estudio de la Prehistoria y las primeras
culturas, en lugar de plantear una unidad didactica convencional, se puede hallar un modelo
alternativo y mas propedéutico. De los que se trata es de hallar un elemento de trabajo menos
abstracto y mas motivador.

La base de toda la actividad gira en la realizacion de piezas y objetos desde la prehistoria hasta las
primeras sociedades urbanas, En muchas ocasiones, en los dptos. no se dispone de recursos o de
materiales con los que nuestro alumnado pueda manipular, para hacerse con una idea de los
mismos. En el mejor de los casos, si el centro o el aula dispone de equipamiento TIC mas
adecuado, el alumnado podra ver imagenes de los utiles en cuestion e imaginarse como serian en
la realidad. Este proyecto pretendia ir un paso mas alla, ya que fueron los alumnos quienes
modelaron con sus propias manos estos objetos.

La primera parte del proyecto consistio en la lectura y explicacion tedrica de los contenidos que
se verian durante el proyecto. La fase tedrica se complemento6 a su vez con imagenes tipo de los
ejemplos mas significativos para que pudieran ir eligiendo las piezas que luego harian en la
segunda parte del proyecto. Recurrimos a las TIC, al disponer el aula de Pizarra Digital Interactiva
(PDI) y por tanto, el alumnado podia acercarse a la misma y hacer bocetos que luego se guardaban
en el ordenador de las piezas. Pero ese fue el papel de las TIC en este proyecto, presentar imagenes
de forma mas nitida, numerosa y rapida de piezas que podian realizar.

La segunda parte del proyecto se dio en las tres horas seguidas que tuvimos un martes con todo el
grupo en el aula. Se habia avisado al alumnado que trajeran papeles de periddicos o revistas viejos
para no manchar las mesas y vasitos de plastico para poder humedecer la arcilla segin fuera
necesario. De la misma forma, algunos alumnos trajeron palillos o pajitas para beber por si las
necesitaban a la hora de elaborar sus productos finales.

Se distribuy¢ la arcilla (un paquete por alumno) y hubo una proyeccion de imagenes de los tipos
mas significativos para que el alumnado fuera eligiendo cuales hacer. Una vez esto, y aquellos
que hubiera hecho los ejemplos basicos (ceramica, bifaces, hachas de mano, tablillas cuneiforme,
agujas entre otros), pudieron empezar a hacer piezas mas complejas, como representaciones de
estatuas del III Milenio, representaciones de la diosa madre de Chatal Huyuk o kritones entre
otros.

En este caso, los que realizaron mayor niimero y mejores piezas, fueron los alumnos que solian
suspender las pruebas escritas. De la misma manera, los que no traian de forma habitual las tareas
y actividades de casa, eran los que ademas de trabajar en el espacio - aula de su casa trajeron
piezas como arcos y flechas que funcionaban en realidad o hachas con huesos. Aunque tuvieron
ayuda en su casa para realizar dichos objetos, los trajeron de forma voluntaria y sin saber si serian
o0 no evaluables. Ademas, eran alumnos que sabiamos que les gustaba el campo y las actividades
al aire libre.

Por el contrario, aquel alumnado que siempre habian hecho las actividades y trabajos propuestos,
no se sintieron motivados para traer nada de “motu propio” a la clase. Tampoco demostraron tener
mucho interés por realizar las piezas en arcilla. De hecho, la mayoria de ellos hicieron el mismo
tipo de pieza, la tablilla cuneiforme. Una vez hecha esta, se les tenia que presionar para que
hicieran mas piezas y distintas.

RDIM ntim. 2, Enero-Junio 2018



<
~—
|71
)
=
=
=]
S
o
)
2]
<
g
2]
—
=
=]
S
=
—
<
=
=
&
<
=¥
=]
S
=
=~
<
—
<
<
.-
S
=]
~—
B
=
<>
]
=
]
—
]
(=]

e Basado en proyectos en la ESO:

izaj

Aitor Pérez. Aprend

s%« RDIM

Afio 2018, namero 2

Pero no solo se dio esta dicotomia entre alumnos académicamente buenos y aquellos que no lo
eran. Cuando los segundos ya habian hecho varias piezas y no sabian que hacer ya, se encargaron
de ayudar a sus compafieros para que hicieran otros objetos. Explicaban como los tenian que hacer
y les iban guiando en dicho proceso. Por tanto, era la mecanica del aprendizaje cooperativo pero
a la inversa. En lugar del mejor alumno del grupo, eran los que tenian peores resultados los que
explicaban en esta ocasion el procedimiento.

Mientras el alumnado realizaba las distintas piezas, nosotros ibamos valorando una serie de items
que iban desde la creatividad, el parecido con el original, la dificultad de la pieza trabajada, el
interés y la curiosidad por otros utiles, la ayuda al compafiero entre otros. La escalaerade 1 a3y
se correspondia con desinterés, no trabaja, etc. Era el valor mas bajo. Por el contrario, el tres era
el valor mas alto y significaba el maximo de interés, trabajo, colaboracion, etc. El 2 era un punto
intermedio entre los dos valores maximos.

Ademés de esta observacion directa sobre el alumnado, nuestro movimiento continuo por el aula,
ayudamos a cualquier alumno que pudiera tener algin problema o dificultad a la hora de realizar
la pieza. En el caso de que no la estuviera haciendo bien, se le podia avisar de los errores que
estaba cometiendo y que rectificase.

Una vez terminada esta segunda fase, se pidié permiso al equipo directivo para poder organizar
una exposicion en el mismo centro. Ahora la cuestion era donde realizarla. Tenia que ser un lugar
por donde pasasen los alumnos, pero que no hubiera riesgo de que algin alumno de otro grupo
rompiera alguno de los objetos. El lugar elegido fue en la Biblioteca del centro, en un espacio libre
de libros, pero cerca del encargado de la biblioteca para evitar cualquier acto vandalico. Esta
exposicion de las piezas mas destacadas, salvo los arcos y hachas ya sefialados permanecieron de
forma indefinida en la biblioteca del centro

Finalmente, se pretendia concluir el proyecto con la difusion mas alla de los muros del centro del
proyecto y de la labor realizada por nuestro alumnado. Es gratificante el reconocimiento gran
parte del claustro y que luego podamos mostrar nuestras experiencias en revistas especializadas
(labor no reconocida por la administracion andaluza en concursos de traslados, ya que alegan que
eso es-parte de nuestro trabajo). La idea era dar a conocer lo hecho por el alumnado de nuestra
tutoria. Pensamos que esto es esencial, mas ain en momentos como los actuales donde se
desacredita la labor y la profesionalidad de los docentes. Por eso, lo ideal es hacer llegar al resto
de la comunidad educativa el fruto de nuestro trabajo y el de sus propios hijos. En parte, con la
exposicion en la biblioteca ya se cumplia ese objetivo. Pero se lograria mayor repercusion
mediatica a partir de la misma pagina web del centro, con un reportaje fotografico o videos alojado
en la misma. De hecho, muchisimos tramites e informaciones de actividades se realizan a través
de ellas. Se deberia aprovechar mas ese potencial para poner en valor nuestra actividad docente
con el alumnado. Se reforzaria de esta manera la relacion con toda la comunidad educativa, en la
linea del profesor Imbernon (2010) con sus comunidades de aprendizaje.

La sociedad feudal europea

RDIM ntim. 2, Enero-Junio 2018
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"Transformad esas antiguas aulas, suprimid el estado y la catedra del maestro... Hacedles medir,
pesar, descomponer, crear y disipar la materia en el laboratorio;...que descifren el jeroglifico, que
reduzcan a sus tipos los organismos naturales, que interpreten los textos, que inventen, que
describan, que adivinen nuevas formas doquiera... Y entonces, la catedra es un taller, y el maestro,
un guia en el trabajo".

Esta frase, aunque parezca emitida por un pedagogo actual, tiene mas de cien afios de experiencia,
siendo su autor Giner de los Rios. A nosotros nos sirve de acicate cuando planteamos llevar a cabo
alglin proyecto en el aula con nuestros alumnos (Pérez Blazquez, 2011; Pérez Blazquez, 2012)).
Todos los afios nos gusta llevar a cabo alguna practica docente de este tipo, con mayor o menor
¢xito. La segunda que traemos en el presente articulo se realizd durante el curso 2015-2016 en el
IES Alfaguara de Yunquera.

Como sabemos todos los docentes de secundaria, los temarios son inabarcables y en muchos casos,
sobre todo en 1° y 2° de ESO, nos plantean unos contenidos que son dificiles de asimilar por
nuestro alumnado, que ain se encuentra en la preadolescencia. Por esa razon, una unidad tan
complicada como la de la Europa Feudal decidimos impartirla de manera distinta.

Contabamos con dos ventajas. La primera era que impartimos la misma materia en los dos grupos
de 2° ESO, por lo que no podria darse ninglin caso de agravio comparativo con respecto a otro
grupo-aula y profesor. La segunda ventaja, a priori, fue el pequefio nimero de alumnos en ambos
grupos, 34 en total divididos en 17 por clase. Esto suponia un grupo pequefio y que podria ser facil
de llevar adelante. Una tercera ventaja, aunque nosotros no participabamos de ella, fue la
realizacion en los meses previos a este proyecto de un curso sobre Aprendizaje Cooperativo
impartido por el CEP de Ronda, en el que participd parte del equipo educativo de ambas unidades.
Por tanto, parte del trabajo de organizacion y de autogestion de los grupos estaba ya hecho debido
a que se habian implementado en el aula técnicas de dicho curso.

Otra de las consideraciones que nos hicieron tomar la decision fue el hecho de que parte de los
padres se quejaran de la excesiva carga de tareas para casa que se les encomendaba, olvidandose
que en clase se les dejaba tiempo para que hicieran parte de ellas a sus hijos. Por tanto, decidimos
que era el momento de cambiar la practica docente habitual y apostar por un proyecto de
investigacion, aprovechando las circunstancias ya sefialadas. De esta manera, se veria si el
alumnado obtenia mejores resultados que con la metodologia habitual. Por desgracia, los
resultados no fueron los esperados.

La unidad la dividimos en cuatro proyectos iniciales, que finalmente se amplio a un quinto: La
organizacion del feudo y la economia feudal; las partes de un castillo; las cruzadas; la sociedad y
la Iglesia medieval y el Camino de Santiago. Estos proyectos deberian desarrollarse en paralelo,
siendo ejecutados por los cinco pequefios grupos que se formaron en cada aula. A su vez, cada
grupo, tenia que realizar una serie de tareas. Algunas de ellas eran comunes, solo cambiando el
objeto de la accion. Otras, eran especificas para cada grupo.

RDIM ntim. 2, Enero-Junio 2018
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FEUDO

Leer sobre el
feudo.

Conocery
diferenciar las
partes de un feudo

Disefiar un plano
con los elementos
propios del feudo

Comprender el
sistema de rotacion
de latierray las
corveas

Exponer, de forma
oral, las
caracteristicas y
componentes del
feudo

Elaborar un escudo
de armas y explicar
la importancia del
mismo

s%« RDIM
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Tabla I. Partes de los Proyectos

CASTILLO

Leer sobre el
castillo medieval

Diferenciar las
distintas partes de
un castillo

Realizar un castillo
donde aparezcan
las principales
partes del mismo

Valorar la
importancia
simbolica,
economica, social y
politica del castillo.

Exponer, de forma
oral, las
caracteristicas y
componentes del
castillo

LA SOCIEDAD Y
LA IGLESIA
MEDIEVAL

Leer sobre la
Iglesiay la
sociedad medieval

Explicar las
caracteristicas de
la sociedad
estamental

Sefialar las
peculiaridades de
la Iglesia medieval

Analizar, de forma
critica, las
estructuras
sociales y
eclesiasticas de la
época

Exponer, de forma
oral, las
caracteristicas de
la Iglesia y la
sociedad medieval

LAS CRUZADAS

Leer sobre las
cruzadas

Explicar en qué
consistieron las
cruzadas

Valorar de forma
critica las cruzadas

Disefar una ruta
por mar y/o tierra
para llegar a
Jerusalén

Citar los principales
elementos
arquitectonicos y
geograficos de
dicha ruta

Exponer de forma
oral las
caracteristicas de
las Cruzadas.

EL CAMINO De
Santiago

Leer sobre el
Camino de
Santiago

Explicar la
importancia del
Camino a nivel
economico, social y
cultural

Disefar una ruta
por tierra para
llegar desde
Roscesvalles a
Santiago

Citar los principales
edificios y
accidentes
geograficos de la
ruta

Exponer, de forma
oral, las
caracteristicas e
importancia del
Camino de
Santiago

Como podemos ver, son cinco pequefios proyectos que pueden ayudar a englobar y comprender
una unidad didactica mayor y compleja como es la de la Europa Feudal.

Teniendo en cuenta que nuestra funcion, en este caso, era el de actuar como guia de cada grupo
pequetio, se les prepard un material adecuado para cada conjunto de acciones y objetivos que
tenian que cumplir. Sin embargo, antes de ponerse a trabajar, se dedico una de las nueve sesiones
aleer y explicar de forma teorica, los principales contenidos de la unidad. Esta lectura fue realizada
en comun, de tal manera que ademas de participar toda la clase en la misma, se pudieron ir
resolviendo dudas que tenia el alumnado de forma individual. Esta lectura tenia otro objetivo, que

Aitor Pérez. Aprendizaje Basado en proyectos en la ESO
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era el de poner evaluar su capacidad lectora y anadir dicho instrumento al cuaderno del profesor
a la hora de evaluar, tanto la unidad, como el trimestre.

Esta observacion del docente sera uno de los elementos que mas tarde serviria para evaluar la
adquisicion o no de los objetivos, el grado de cumplimiento de las acciones y el aprovechamiento
del tiempo, ya que todo el proyecto deberia realizarse en el aula. El trabajo que se hiciera fuera de
este espacio, no seria valorado por el profesor. De esta manera se lograba dos objetivos: El
primero, concienciar a las familias y al alumnado de la importancia de aprovechar el tiempo en
clase. De esta forma, se par6 esa critica hacia las "excesivas" tareas de sus hijos. El segundo, evitar
las ayudas excesivas por parte de los padres para la elaboracion de algunas de las tareas a realizar.

Con respecto a los productos finales, cada uno de los grupos tenia asignados unos que eran
comunes a todos los grupos, como veremos a continuaciones, mientras que otros eran especificos

para cada grupo.

Tabla II. Productos finales grupos

Productos finales Especificos o Generales
Presentaciones digitales Todos los grupos

Murales Todos los grupos

Guia de viaje Camino de Santiago Cruzadas
Triptico informativo Cruzada

Escudos nobiliarios Feudo

Disefio del castillo o feudo Castillo o Feudo

Piramides feudales o estamentales Sociedad e Iglesia

Memoria del proyecto de cada grupo | Todos.

RDIM num. 2, Enero-Junio 2018 10
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Tabla II1. items evaluables

Rubricas del profesor Instrumentos para evaluar

Analizar de- forma critica Louis
contenidos vistos y las informaciones
obtenidas

Buscar informacion en bibliografia y Diario de clase
recursos TIC

Diferenciar conceptos principales de Observacion directa del
secundarios alumnado

Elaborar de forma creativa el producto
final

la Europa feudal. Problemas y propuesta

Elaborar un texto escrito de forma Registro de anécdotas
adecuada.

1a a

Exponer de forma correcta los
contenidos trabajados.

Expresarse con correccion. Rubricas

De la Prehistor

Realizar la memoria del proyecto de
forma adecuada

Seguir las indicaciones del profesor para
hacer el proyecto.

Trabajar en equipo durante la clase

Usar un vocabulario especifico
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Utilizar de manera correcta los recursos
y el tiempo en clase.

A la hora de evaluar el trabajo de cada grupo, usamos dos instrumentos de evaluacion. El primero
de ellos una rubrica, mientras que el segundo era la memoria de cada grupo. En el caso de la
rubrica, se organizaba como vemos en la siguiente tabla

Aitor Pérez. Aprend

RDIM num. 2, Enero-Junio 2018 1
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Junto a la rabrica, se utilizé un registro de anécdotas y el diario de clases, en los que se fueron
anotando los sucesos de cada sesion. Por tanto, el registro de la observacion directa del alumnado
quedaba consignado. Posteriormente, se podia cotejar con lo que quedaba reflejado en la memoria
grupal y ver si se correspondia o no con la realidad. Todas estas anotaciones se iban grabando en
una aplicacion de fablet de gestion de clases, de tal manera que quedaba un informe completo
sobre la evolucion tanto de cada grupo como individual.

Sin embargo, los resultados fueron mas bien decepcionantes. El alumnado académicamente bueno
no aprovecho el tiempo dedicado al proyecto en la clase. Prefirieron usarlo para hablar y cotillear,
en lugar de seguir las indicaciones del profesor, lo cual fue anotado y penalizado. De este grupo
solo hubo una excepcion, que prefirio hacer el trabajo sola en lugar de en grupo y que realiz6 un
trabajo notable, por otra parte, habitual en ella.

Si en el caso de Cartama Estacion hablabamos de que los alumnos con peores resultados estaban
motivados y trabajaron mas alla de lo exigido, en esta ocasion no se dio esta circunstancia. Esto
fue debido a que eran alumnos PIL, es decir, que promocionaban por imperativo legal y por tanto
no tenian ninguna ambicion por aprobar. En esto se diferenciaban de sus equivalentes en Cartama
Estacion, que al ser alumnos de 1° ESO y no haber repetido, tenian que aprobar para superar el
curso. En este sentido, se dio un caso similar al resultado que se vio en la experiencia del Camino
espafiol a Flandes (Pérez, 2011).

Se puede apreciar que para este tipo de actividades, funciona mejor el realizarlas de forma
individual que en grupos. Los alumnos eligen a los miembros de cada equipo en funcion de sus
filias y no de sus habilidades. Tampoco aprovechan el tiempo en clase, lo cual resulta una pérdida
de tiempo para el docente ni justifica la inversion en la preparacion previa al proyecto. Ademas,
el profesor debe de dedicar més tiempo a llamar la atencidn, y por tanto dando una evaluacion
negativa, en lugar de guiar a los alumnos y ayudarles a superar cualquier problema (Pérez, 2011).

Es recomendable que sea el profesor el que haga los grupos. Sin embargo, esto no fomenta la
autonomia personal del alumnado, ni la madurez de sus miembros. Por tanto, se da el efecto
contrario del que se deberia obtener.

Conclusiones

Se puede observar como el uso de las TIC es reducido y solo como apoyo de la adquisicion de los
contenidos. Por tanto, es un medio para conseguir un fin y no un fin en si mismo su uso. En nuestro
caso, consideramos que lo importante es la adquisicion de conocimientos, con independencia de
que materiales se utilicen en el camino. De esta manera, quiza un video grabado por ellos mismos
no es mas util que la experiencia de manipular un objeto fisico, darle forma y finalmente que
pueda ser expuesto en el centro.

De la misma forma, esta metodologia a quien mas beneficia es al alumnado con un perfil
académico bajo, frente a los buenos estudiantes. Esto es asi debido a que son alumnos que no estan
acostumbrados a estudiar y trabajar de la manera convencional, lo que supone a su vez una baja
autoestima. Sin embargo, si el proyecto esta bien disefiado y se logra la participacion de ellos,

12
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pueden ser los que mas destaquen, pudiendo ayudar al resto de sus compafieros. Finalmente, se
les da un refuerzo positivo a su autoestima desde el momento que sus productos finales seran
expuestos ante sus iguales y los profesores, y si es posible, fuera del centro.

Sin embargo, los teéricamente mejores alumnos se encuentran desubicados en este tipo de tareas,
ya que se escapa del aprendizaje standard, por lo que no suelen tener mucha idea de que realidad.
Ademas, si el

trabajo se realiza en grupo, elegidos por ellos mismos, se da el riesgo de que, en lugar de
coordinarse en el aula para llevar a cabo la mejor actividad posible, se dediquen a hablar de sus
temas personales. Esta tlltima situacion provoca luego valoraciones bajas en sus evaluaciones, por
lo que es necesario el tener todo registrado a la hora de posibles reclamaciones. Es preferible que
el proyecto se realice de forma individual o con grupos formados por el profesor, aunque esto
niegue la autonomia y la madurez del alumnado implicado.
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